Hagre utbildning
Vol. 6, Nr. 2, 2016, 121-137

At bli lirare — argument f6r en integrerad
lararutbildning

Jorgen Dimenis*s, Tommy Gustafsson® & Annette Mitichec

@ Institutionen for didaktik och pedagogisk profession, Giteborgs universitet, ®Institutionen for
matematiska vetenskaper, Goteborgs universitet och Chalmers tekniska higskola, <Center for skol-
utveckling, Goteborgs Stad

All form av utbildning i Sverige har under de senaste &ren genomgatt flera och stora reformer
vilket inte minst paverkat lirarutbildningen. I denna forskningséversikt fokuseras speciellt
pd att huvuddelen av lirarutbildningen handlar om liraryrket och endast en mindre del
av studenternas méte med yrkesverksamheten. Artikeln uppmirksammar att traditionell
delning mellan teoretiska och verksamhetsférlagda studier vare sig nationellt eller interna-
tionellt visat sig vara framgangsrik vad giller att uppfylla lirarutbildnings mal. Fér att fa
ett perspektiv pd svensk lirarutbildning har nagra internationella utblickar gjorts mot det
som kan ses som generell problematik inom lirarutbildningar. Syftet med artikeln ir att
utifran befintlig forskning kring lirarutbildning belysa och argumentera for atgirder som
kan mojliggéra en integrativ och forskningsbaserad lirarutbildning. Analysen bygger pd
ramfaktorteori i en lirarutbildningskontext. Resultatet av studien visar act det med forsk-
ning kring lirarutbildning som grund finns starka motiv for en tydligare integration mellan
hagskole- och verksamhetsforlagd utbildning. Vidare uppmirksammas vikeen av att jaimstilla
ett vetenskapligt forhéllningssitt med beprovad erfarenhet. Vir slutsats dr att det finns enty-
diga forskningsbaserade argument och atgirder som kan leda till att svensk lirarutbildning
utvecklas mot ett okat fokus pé integration.
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INLEDNING

Lirarutbildningen i Sverige hér till den yrkesutbildning som foljt den internationella trenden
att inforlivas med universiteten vilket tog sin bérjan 1977 (Scott, 1996). Det innebar att man
tillsammans med exempelvis sjukskéterske- och socionomutbildningen fick en nirmare knyt
ning till forskning. Tidigare fanns vid universiteten utbildning till framf6ralle likare, jurist och
prist, vilket till skillnad frin lirarutbildning hade egen forskning och inte var ifrigasatta som
akademiska yrkesutbildningar.

Det ar tydligt i sdvil hogskolelag som i propositioner om lirarutbildning att svensk larar-
utbildning ska akademiseras, d.v.s. att den ska vila pd savil vetenskaplig grund som beprovad
erfarenhet (SFS 2010:800; regeringens proposition 1999/2000:135). Med akademisering avses hir
en strivan atct inforliva forskning och vetenskap med yrkesutbildningen. Det kan ocksé forstas
genom att praktik ersitts med begreppet verksamhetsforlagd utbildning och i skrivningarna
fastslas att den verksamhetsforlagda delen av utbildningen i 6kad utstrickning ska utgora grund
for det teoretiska innehallet. I denna forskningséversike ser vi den verksamhetsforlagda delen av
en utbildning som en form dir den beprévade erfarenheten utgor den centrala del som beskrivs
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i férordningstexten (Prop. 1999/2000:135). Beprovad erfarenhet anvinder vi i betydelsen synlig-
gjorda och reflekterade handlingar som utgér grunden for en pedagogiske skicklig ldrare. Det
finns siledes intentioner att genom tydlighet i lag- och forordningstexter skapa forutsittningar
for att utveckla lirarutbildningen. Det finns ocksé flera studier som pekar mot att lirarstu-
denter 4r n6jda med sin nuvarande utbildning, 4ven om statens férordning kan tolkas som att
lararutbildningen behéver férnyas. Dimenis (2010) visar exempelvis i en studie att det fanns
lararstudenter som kopplade ihop det universitetsforlagda innehéllet med det innehall som de
motte under den verksamhetsforlagda utbildningen. Mérdsjo, Blume & Tegmark (2012) hdnvisar
till en utvirderingsenkit som var rikead till lirarstudenter som genomgatt lirarutbildningen
och av de 60% som besvarade enkiten, ansdg 7 av 10 att deras lirarutbildning gett dem goda
kunskaper sivil om barns/ungdomars lirande som i de 2mnen som ingick utbildningen. Mot
denna bakgrund stiller vi, utifran olika killor som redovisas i foreliggande artikel, fragor kring
varfor det indé finns sa manga fler studier av lararutbildning, pa sévil nationell som internationell
nivé, som genomgéende ir kritiska till lirarutbildning. Vilka problem kan identifieras och vilka
16sningar finns for att utveckla lirarutbildningen?

I Sverige har ménga olika reformer genomforts under en lang period vilka berdr forskola,
grundskola och gymnasieskola. Det rér sig om nya ldro- och kursplaner, betygssystem, nationella
prov etc. Det péverkar inte minst den lirarutbildning som fokuseras i foreliggande text. En
diskussion och exempel som speciellt belyser svensk lirarutbildning ror lararutbildning speciellt
inriktad mot naturvetenskap, matematik och teknik. I en av de mer frameridande idéerna av
idag framhills Sveriges behov av fler matematiskt-naturvetenskapligt utbildade personer som
exempelvis kan trida in i niringslivet och fortsitta den tradition av framgangsrike niringsliv
som priglat Sverige under itminstone de senaste 150 aren. Ett annat perspektiv som vuxit
fram 4r utbildning mot ett hallbart samhille dir bland annat matematik, naturvetenskap och
teknik ges en betydelsefull roll. I ett tredje perspektiv podngteras vikten av att ha matematiskt-
naturvetenskapligt allminbildade medborgare vilka kan utgdra centrala aktorer i en global
virlds héllbarhets- och demokratifragor (Dimenis & Alexandersson, 2012; Sjéberg, 2000). Det
finns flera liknande studier som stirker bilden av vikten av att kunna planera och genomféra
undervisning utifrdn ett imnesovergripande perspektiv. Det visar sig ocksd act elever tilltalas
och ir intresserade av undervisning som sker utifrin exempelvis frigor om miljo, rittvisa, fred
och andra stora globala fragor.

I skenet av detta framstills bristen pa lirare som kan undervisa elever i matematik, nacur-
vetenskap och teknik som oroande vilket bl.a. lett till att reformtakten genom en rad politiska
stillningstaganden och beslut riktad mot landets lirarutbildningar 4r hog. Resultatet visar sig
i hogskolelag och forordningar kring lirarutbildning vilka utgor kraftigt styrande ramfakro-
rer som leder till hog grad av detaljreglering. Det medfér att exempelvis ldrarutbildning vid
universitet och hogskolor till avgorande delar skiljer sig frin andra yrkesinriktade akademiska
utbildningar. Ball (2003) beskriver det som en “epidemisk reformtakt” som inte bara paverkar
vad ldrare, lirarutbildare och skolforskare gor utan ocksa riskerar att forindra vilka de r. Det
ar en kraftig kritik och tycks leda bort frin ett bildningsperspekeiv dir ldraren ses som auto-
nom och professionell, genom att sjilv kunna fatca didaktiska och flexibla beslut utifrin olika
klassrumskontexter.

Actt utbilda sig till lirare innebir att man som student har fler alternativa lirarprogram att
vilja mellan, savil kortare lirarutbildningsprogram, “kompletterande pedagogisk utbildning”,
som program som gar under flera ar (SFS 2011:686). I artikeln uppmirksammar vi lirarutbild-
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ningen sévil internationellt som nationellt i relation till diskussionen om ldrarutbildningens
vetenskapliga grund i métet med den beprévade erfarenheten.

Syftet med artikeln dr att utifrin befintlig forskning kring lirarutbildning belysa och argumentera
Jfor drgiirder som kan mdjliggira en integrativ och forskningsbaserad lirarutbildning.

Oversikten inleds utifran syftet genom en beskrivning av lirarutbildningens dilemman som
en bakgrund till férslag om fornyelse och utveckling av i synnerhet svensk lirarutbildning.

LARARUTBILDNINGENS DILEMMAN

Vimenar att tvd av de mer grundlidggande problemen med att studera till lirare ir, f6r det forsta
att studierna till huvuddelen handlar om liraryrket och till endast en mindre del ger studenterna
mojlighet att méta yrket 7 en skolverksamhet (verksamhetsforlagd utbildning, VFU). Fér det
andra berdr problemet utbildningens "dmnesstudier” vilka pa olika sitt maste fa en pedagogisk
inramning nir innehallet ska kommuniceras till elever i skolverksamheten. Lampert (2005)
havdar att studier i det sist nimnda avseendet bor ske i interaktion med elever i klassrummet.
Dessa tva problems belysning och forslag till 16sningar har beskrivits i en riklig mingd forsk-
ningsartiklar genom aren och inte minst vad giller lirarutbildningen har de ofta beskrivits
som enkla samband mellan problem, orsak och férordade atgirder. Grossman & McDonald
(2008) menar att istillet for att i lirarutbildningen fokusera pa blivande lirares kunskaper om
lararyrket bor fokus forskjutas mot act ge studenterna méjlighet att finna sin yrkesroll utvecklad
i vixelverkan och med nirhet till verksamheten. Processen i verksamheten bor utgora utgdngs-
punkten for att identifiera dilemman och méjlighet att utveckla yrkesrollen. De argumenterar
for att lararutbildare méste ta yrkesverksamheten som utgdngspunkt for att stédja lirarstudenters
utveckling av yrkes- identitet och roll. Detta kan synas fruktbare da det i en studie visar sig att
det finns studenter som utvecklar ett integrerat synsitt pd det som benidmns teori och praktik i
lararutbildningen (Dimenis, 2010). Att ta detta seridst kan ses som ett uttryck for act involvera
didaktisk forskning och relatera den till yrkets beprovade erfarenhet. Ace vidmakthalla den
traditionella uppdelningen mellan teoretiska studier och studier i verksamheten tycks inte vara
fortjanstfulle i arbetet med att utveckla lirarkompetens. Grossman, Hammerness & McDonald
(2009) argumenterar {or att lirarutbildare och lirarutbildning méste problematisera traditionell
lirarutbildning, vilken utmirks av en stark atskillnad mellan de universitetsforlagda och de
verksamhetsforlagda delarna av utbildningen.

De frigor kring lirarutbildning som belysts ovan tycks inte vara unika for svensk lirarue
bildning, utan ir i hogsta grad ett internationellt problemomride. Det som 4r gemensamt ir
problematiken kring utbildningen av ldrare ir relationen mellan hdgskole- respektive verk-
samhetsforlagd utbildning och “imnet” i relation till pedagogik. I Shulmans klassiska studie,
Knowledge and Teaching, fran 1987 framhills vikten i undervisningen av lirarens s kallade
pedagogical content knowledge (PCK). Studien berdr bl.a. relationen mellan innehéll och pedagogik
och tas ofta ocksd i nutida forskning och utbildning som utgangspunke i friga om undervisning
visavi innehéllet. Shulmans uttryck for en lirares formdga att undervisa ir relationen mellan
didaktik och innehall. Det betyder att forstd detta innehdll pé olika sdtt och i olika kontext i
relation till didaktikens frigor. Det ska i undervisningen exempelvis ocksd relateras till virde-
grundsfragor, liroplaner och styrdokument. Vidare uppmirksammar Shulman nédvindigheten
for liraren att ha kunskap om elever och deras olika fSrutsittningar, om skolors styrning och
materiella forutsittningar och inte minst utbildningens relation och bakgrund ¢ill historia,
filosofi och pedagogik. For att erévra denna kunskap som blivande lirare nimner han studier
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i undervisningsimnen, didaktik och studiet av skolan som institution, forskning om undervis-
ning och studier i och av skolverksamheten. Shulman relaterar ocksa till Fenstermacher (1986)
vilken menar att det inte handlar om att utbilda lirare som ska folja absolut utstakade vigar,
utan istdllec fa lirare att oppna for olika sdtt ace diskutera och forhalla sig till sin undervisning
genom att férstd undervisningens innehdll (Shulman, 1986). Sammanfattningsvis forstirker det
bilden av nédvindigheten att i en lirarutbildning betona vikten av att problematisera relationen
undervisning och innehéll. Vidare att den beprévade erfarenheten i verksamheten synliggérs
och relateras till den undervisning som bedrivs av akademin.

Det ir ldtt att forstd ovanstaende som centralt exempelvis i relation till dagens lirarutbildning.
Det gir ocksé att delvis forstd den amerikanska traditionen i relation till den nordeuropeiska
didaktiken som ocksa innefattar relationen till innebdrden vid ldrares val av innehall. Kontinen-
taleuropeisk tradition har burit ett starkare bildningsmotiv i undervisningen. Hopman (2007)
menar exempelvis att kirnan i didaktiken bl.a. bestar av relationen till just bildningsperspek-
tivet och att uppmirksamma inneborden av undervisningsinnehallet. Didaktiken formedlad
via Klafki (1983) problematiserar exempelvis ocksd skolans innehall i relation till samhillet,
genom att stilla undervisningen i ljuset av de stora frigorna som exempelvis fred, rittvisa och

hallbarhet i olika aspekter.

INTERNATIONELLA LARARUTBILDNINGAR MED FORANDRINGSPERSPEKTIV

Det finns pa den internationella arenan olika forsok act fornya lararutbildningen. Bl.a. har savil
Stanford University som Oslo och Tromsé universitet under de senaste dren provat nya vigar.
Framf®ralle har frigor om ldrarutbildningens innehall, metoder och relationen till de verksam-
hetsforlagda delarna av lirarutbildningen varit vigledande. Stanforduniversitetets lirarutbildning
priglas dnnu i hdg grad av Shulmans studier (1987). Grossman, Hammerness & McDonald
(2009), vilka ocksd har band till Stanforduniversitetet, argumenterar exempelvis starkt for ace
man i lararutbildningen ska frangd den traditionella idén att gora stark deskillnad mellan 4mne
och metod och mellan verksamhet férlagd till skola eller till universitet. Vidare menar de att
lararutbildning mer ska utgd frdn centrala problemstéllningar som uppstér i skolverksamheten,
vilket de anser ger mojligheter for studenterna att utveckla kunskaper och férmégor och att
utveckla en lrarroll i nira relation till faktisk undervisning. Programmet, The Stanford Teacher
Education Program (STEP) utgérs av en ettarig lararutbildning som avslutning pa imnesstudier
och erbjuder en masterexamen efter fullgjord utbildning. I programmet, som delvis har lik-
heter med det som i Sverige kallas for Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU), utbildas
arligen ca 100 ldrarstudenter. Bakgrunden till STEP ir en utvirdering och kritik av tidigare
lararutbildning vid Stanford (Darling-Hammond, 2006). Kritiken bestod bl.a. i franvaro av en
sammanhéllande idé for lirarutbildningen, ojimn kvalitet pa den verksamhetsforlagda utbild-
ningen, fragmenterat undervisningsinnehdll och svagt intresse frin olika fakulteter att delta i
lirarutbildningen. Vidare var undervisningen vag vad giller undervisningsstrategier och didaktisk
inramning. Kritiken gillde ocksa vaghet i utbildningen mot ledarskap i en klassrumskontext
och IKT-strategier i undervisningen samt kopplingen mellan “teoretiskt innehall och prakeik”.
Styrkan i den tidigare utbildningen vid STEP var bl.a. en stark betoning pd den didaktik som
relaterades till innehéllet for undervisningen och gav utrymme for ett reflektivt lirande. Detta
var nigot man byggde vidare pa utifrin kritiken och vid formandet av STEP. Det utvecklades
ocksd nya inslag som skulle fornya utbildningen. Dessa utgjordes bl.a. av visionen av liraren
som en reflekterande yrkesutovare som kan fatta strategiska beslut och som har forméiga att
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anvinda en repertoar av strategier for undervisning och utveckling. Vidare ses liraren som den
som kan framstilla ett inneh3ll pa ett utmanande sitt och har utvecklad formaga dill att i un-
dervisningen forstd social rittvisa och olika férutsittningar hos olika elever, sirskilt for elever
med speciella behov. Liraren ses ocksa som en som kan leda elevers undersokande och kollektiva
lirande i en klassrumskontext. Lirarprogrammet dndrades sa att kurserna tillsammans skulle
inga i ett helhetsperspektiv. Studenternas VFU-placering blev 6verordnad sa att de skulle fa
tillgang till framgangsrika ldrare pa filtet vilka delade STEP:s vision och det pagiende arbetet
for utbildningen. Lararutbildarna utbildades i handledning och IKT. Slutligen utvecklade man
i lirarprogrammet en stark relation till ett mindre antal skolor som utmirktes av ett starke
socialt engagemang och forhillningssite till elever med olika forutsittningar. STEP:s grund-
idé uttrycks i att skolor och universitet méste vara titt integrerade i utbildningsprogrammet
(Darling-Hammond, 2006).

I STEP:s egen programforklaring betonar man att syftet med utbildning 4r att socialisera
ldrare till ace bli ledare som delar virdegrund som inkluderar social rittvisa och tar hinsyn till
alla elevers olika forutsittningar och det ligger en stark betoning i sammanflitningen i det som
man kallar ”praktik och teori” (2015, https//gse-step.stanford.edu/about). Visionen kan sam-
manfattas i f6ljande fyra mal:

* att utveckla ett sammanhéllet lirarprogram med en vision om god undervisning

* att stirka kunskapen om hur man som lirare kan undervisa ett innehall pa ett utmanande
sitt for olika elever

* attstirka relationen mellan “teori och praktik” genom titt samarbete mellan studenter, kurser
och verksamhetsforlagd utbildning

* att stirka lokala skolor genom ett nytt samarbete.

Oslo universitet, med inspiration frin Stanforduniversitetet, argumenterar ocksi pa ettliknande
satt att det bér slds en bro som 6verbryggar de problem som skisserats i artikelns inledning.
Klette (2007) poingterar speciellt klassrumsforskningens betydelse for att synliggora vad
lararyrke och ldrarutbildning handlar om. Problematiken mellan de universitets- respektive
verksamhetsforlagda delarna av lirarutbildningar uppmirksammas ocksa av Hammerness (2006)
som beskriver den traditionella lirarutbildningen som fragmentarisk. Hon menar att kurser
vanligtvis i lararutbildningen endast har vaga samband ocksé sinsemellan och att de dessutom
ofta tycks vara skilda frin de verksamhetsforlagda delarna. Hennes slutsats efter att ha studerat
lararutbildning som 4nda gjort forsok med ett mer integrativt uppligg, ir att integration inte
dr ndgot man uppndr utan en process som stindigt bor ses som pagaende. I ett internationellt
perspektiv argumenterar Hammerness & Klette (2015) for att en ldrarutbildning med kvalitet
designas runt kunskapen om vad god undervisning ir och som delas mellan verksamhet och
universitet. De menar att det finns en viixande empirisk forskningsbas som stodjer detta.

P3 liknande sitt har savil lirarutbildningarna vid Oslo universitet och universitetet i Trond-
heim (NTNU) forindrats, i Oslo med borjan i de kortare lirarprogrammen. Med utgéngspunkt
i forskning kan det i ett norskt perspektiv pa lirarutbildning konstateras att utbildningarnas
kopplingar mellan verksamhet och akademi bestdr av svaga linkar (Haugalokken & Ramberg,
2007). Vidare menar man att detta problem uppmirksammats under en lingre tid i norsk
lararutbildning (Tisher & Wideen, 1990). Vid lirarutbildningen i Trondheim (NTNU) har
speciell uppmirksamhet riktats mot det sociokulturella perspektivet och man ser studentens
utveckling till lirare som ett deltagande i sociala aktiviteter. Lave och Wenger (1991) menar
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exempelvis att for act utvecklas till en kompetent lirare krivs kollektivt deltagande i situations-
bundna kontexter dir det teoretiska perspektivet kan ges en innebérd. P4 liknande sitt resonerar
Korthagen, Loughran & Russel (2006) som menar att teori och praktik blir ssammanflitade da
de uppmirksammas i realistiska undervisningssituationer. Sammanfattningsvis utgdr sidana
resonemang som ovan nigra av grunderna i utvecklandet av savil lirarutbildningen vid Oslo

universitet som i Trondheim (NTNU).

LARARUTBILDNINGENS NATIONELLA ARENA

Utifran det internationella perspektivet kan vi ocksé stilla oss fragan hur svensk lirarutbildningen
kan forstas. Ahlstrom & Kallds (1996) dr tidigt ute och kritiserar svensk lirarutbildning for att
den sillan anvinder sig av utvirderingar och systematiska framstillningar till forindring och
utveckling. Istillet menar de att forindring av lirarutbildningar istillet ofta vilar pd erfarenheter
fran verksamheten i skolorna och lirarutbildarnas egen kunskap som lirare. De uppmirksammar
ocksa férindringar som exempelvis att forlinga de amnesteoretiska studierna eller den verksam-
hetsforlagda utbildningen, utan att analysera vad for slags kunskaper en lirare behéver for att
fungera vil. Ahlstrém och Kall6s foreslar ate lirarutbildningsprogrammen bér vara grundade
pa forskning om skolans funktioner, undervisning, lirares arbetsvillkor och ha en tydlig forsk-
ningsanknytning. De ir vidare kritiska till skolan som normerande av traditioner istillet for
att stimulera till kritiska samhilleliga reflektioner. Vidare fastsldr de att den kunskap som trots
alle finns om att utvecklas till lirare inte alltid utnyttjas av de som har make att forindra. Drygt
tio 4r senare aterknyter Kallés (2009) till frigan om varfor det i Sverige 4r svart att bygga upp
forskning i anslutning till lirarutbildning. Kallés konstaterar kritiske att forskning i anslutning
till lirarutbildning och pedagogisk yrkesutévning fortfarande ir svage utvecklad och relaterar
till de beslut och statliga medel som egentligen borde vara destinerade till lirarutbildningsforsk-
ning. Han menar vidare att for att bade skola och lirarutbildning ska ha méjlighet ace vila pa en
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet krivs ocksa ace det finns en aktiv forskning kring
lirarutbildning och dess vetenskapliga grund. I sin avhandling konstaterar Player-Koro (2012)
exempelvis att lararutbildningen, vad avser blivande matematiklirare, dr traditionell och foraldrad
och foljer en rituell praktik med lirobocker och tentamina. Slutsatsen ir ate lirarutbildningen
till och med utgér ett hinder for studenternas egen forstaelse for matematik, kunskaperna blir
fragmentariska utan egentlig f6rdjupning och reflektion.

Vetenskaplig grund och beprivad erfarenbet

Utifran det svenska perspektivet fastslis i Hogskolelagen att (SES 1992:1434, 1:a kap § 2) all
hogskoleutbildning skall vila pi vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Inom svensk
lirarutbildningsforskning har dualismen mellan den akademiska respektive den verksamhets-
forlagda delen av utbildningen uppmirksammats i ett flertal studier (Dimenis, 2010). Detta
stille i skenet av ace ldrarutbildning i ett relative sent skede har blivit en del av den akademiskt
inriktade hogskolevirlden. Hogskolelagens foreskrifter kan tolkas som att studenterna under
utbildningen skall ges méjlighet att utveckla beredskap att méta forandringar i sitt kommande
yrkesliv. Det forutsices att de under studierna far méjlighet ace utveckla ecc kritiske forhallnings-
sitt samt uppticka egna forméagor och firdigheter, vilka behévs da de skall urskilja, formulera,
hantera och l6sa problem, komplexa fragestillningar, foreteelser och situationer. De forvintas
ocks3 ldra sig ace ucveckla sjilvstindighet vad giller att initiera eller vara delaktiga i forsknings-
och utvecklingsarbeten. I skrivningar kring lirarutbildningen heter det att ”den pa vetenskap
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grundade kunskapen skall ges utrymme att mota den beprévade erfarenheten” (Prop. 1999/
2000:135, s. 17). Vi kan dirmed anta att beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund tillsam-
mans forvintas skapa en bittre grund f6r lirarutbildningen och éverbrygga de kvalitetsproblem
som den gamla seminarietraditionen tidigare kritiserats for. Aven Skollagen (SFS 2010:800)
betonar numera att undervisningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.
Det har siledes skett négot, vilket ockséd skolor i Sveriges olika kommuner maste forhalla sig
till (Alerby m.fl., 2010).

Begreppen vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet anvinds ibland som synonyma med
begreppen akademi respektive verksamhetsutovning och begreppen teori respektive praktik.
Foretradare sitter ofta och av olika anledningar det ena eller det andra i férgrunden. Ibland
uppstar det et make och konflikeperspektiv dir det hivdas ace lirarutbildningen skall vila pa
ett mer akademiskt perspektiv dir vetenskapligheten utgor grunden. I ett motsatt perspektiv
hivdas att just yrkesverksamheten sjilv dr den mest centrala delen av utbildningen. Traditionen
tycks vara stark act ocksa uppfatta den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) som prakeik
i relation till den akademiska delen av utbildningen, vilken i férsta hand ses som teori. Att det
forekommer ett spanningsfile hiremellan 4r vil beskrivet av exempelvis Schon (1991). Hegender
(2007) stiller frigan i detta avseende om exempelvis mal i lirarutbildningar skall relateras till
forskning kring undervisning eller till erfarenheter frin undervisning. Ocksa Gytz Olesen
(2011) ifrdgasitter den dominerande syn pa férhallandet mellan teori och prakeik som tradi-
tionellt varit forekommande i lirarutbildningar, nimligen att man teoretiskt kan dra slutsatser
om regler for hur man ska handla i praktiken. Han refererar till Bourdieu vilken menar att
pedagogers erfarenheter frin en social och komplex vardag inte kan upphéjas till vetenskapliga
forklaringar. Istillet handlar praktiken om att utgd fran det egna praktiska sinnet, habitus,
och sin egen intuition. Enligt Bourdieu existerar vetandet pa olika nivier. Den grundliggande
nivén ir utdvandet av vardagspraktiken som antingen kan vara reflekterad praktisk erfarenhet
eller icke-reflekterad intuition. P4 den hir nivan handlar det om praktik utan teori hir och nu.
Nista nivé av vetande bestir av mentala attityder och kombinationer av idéer som ett resultat
av reflektioner over handlingar. Det handlar om teorier f6r praktik i form av idéer och forslag
till handling. Den sista nivin av vetande ir vetenskapen vars uppgift ir att forstd det som varit
och det som ir.

Nir det giller lirarutbildningen har den svenska staten angett att det inom hégskoleut-
bildningens ram skall finnas VFU och man har ocksa stillt resurser till forfogande direfter.
I betinkandet for lirarutbildningen (SOU 1999:63) betonas exempelvis vikten av beprévad
erfarenhet utifran kvalitetsaspekeen vilket ocksé aterspeglas i krav pa lirarutbildarna

Lirarna i lirarutbildningen skall — precis som alla andra lirare vid hégskolan —
bidra till att utbildningen vilar pd vetenskaplig eller konstnirlig grund samt pa
beprovad erfarenhet. (SOU 1999:63, s. 279)

Hartman (2005) beskriver beprévad kunskap som bade person- och situationsbunden, det vill
siga en typ av tyst kunskap vars intuitiva karakeir resulterar i intuitivt styrda handlingar som
i sig dr odiskutabla. Han menar att den ir svér att formulera och svér att utsitta for rationella
bedémningar. Den beprovade erfarenheten ir inte generaliserbar. Han varnar for att i "peda-
gogiska praktiker” dra generella slutsatser om utbildning ur den egna beprovade erfarenheten,
vilket inte denna erfarenhet ger underlag for. Gustavssons (2004, s18) argumenterar att bepro-
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vad erfarenhet handlar om intuition, en sorts "praktisk klokhet”, en kunskap som inte direke
kan relateras till vetenskap, men att som yrkesutovare vet man vad som ir bist att gora i olika
situationer. Den dr komplex och kan kopplas till gott omdome och praktisk handlag dir det
personliga har stor betydelse. Han anser att lirarstudenten ska kombinera VFU-handledarens
beprovade erfarenheter med universitetets vetenskapsteoretiskt grundade kunskap. Andra fors-
kare (Lindberg, 1995; Franck, 2000) betonar att beprévad erfarenhet handlar om en form av
kollektiv erfarenhet som delats av flera. Lindberg (1995) menar att det inte finns nagon firdig
beprovad erfarenhet i form av en enhetlig kunskapsmassa som exempelvis lararutbildare kan
utgd frin, utan att beprovad erfarenhet kan lyftas fram i samtal. Han dr ocksé skeptisk till att
betrakta enskilda lirares personliga erfarenhet som en beprévad erfarenhet. Enligt Franck (2000)
kan det benimnas beprovad erfarenhet om densamma varit kommunicerad, kritisk granskad
utifrin yrkesrelevanta kriterier, samt virderad i samhilleliga-, yrkesrelevanta-, och etiska normer.
Liknande resultat framkommer i en studie av hur lirarutbildare med erfarenhet av handledning
forstar begreppet. Begreppet systematiseras utifrin erfarenhet, provad erfarenhet och beprovad
erfarenhet varav det sistnimnda bestr av analyserade och reflekterade erfarenheter som delas
med kollegor (Dimenis m.fl, 2012). Josefsson (2001) lyfter fram kritisk reflektion som ett kri-
terium for att studenters erfarenhet ska omvandlas till beprovad erfarenhet, “erfarenhet utan
reflektion 4r bara hindelser” siger hon. Hon menar att det ir den beprovade kunskapen som
ar vikeig i utbildningen och yrkesutovningen och det som férenar teori och prakeik. Da stu-
denten fir beskriva sina erfarenheter genom att skriva om sina upplevelser, problematisera och
reflektera kring detta tillsammans med andra, forst dd kan studenter utveckla sina erfarenheter
till beprovade erfarenheter.

Lauvés och Handal (2004) menar 4 sin sida att vad de bendmner den “praktiska yrkesteorin”,
innehaller mycket inforstddd kunskap bland annat en stor del fortrogenhetskunskap kopplat
till den egna traditionen eller omradet. De menar att pastdendekunskap, som kommer frin
teorier som avser bestimma praktiska handlingar, 4r av ringa virde om det inte forenas med
praktisk yrkesteori, som innehéller den ofrankomliga fértrogenhetskunskapen. Rolf (2011) lyfter
fram atc det dr svare ace dtskilja pastdende-, fardighets-, och fortrogenhetskunskap eftersom
dessa kunskaper ir s sammanflitade vilket ibland relateras till s.k. “tyst kunskap”. Malmberg
(2006, s. 42) argumenterar for att kunskap inte dr fast och autonom utan skall ses som nagot
som konstrueras och rekonstrueras mellan deltagare i specifika kontexter. Det kan vara vir-
defulle ate sicea fokus pa kunnande istillet for kunskap, di det giller beprovad erfarenhet dir
aktiviteten sitts i centrum. Molander (1996) och Bengtsson (1995) betonar just reflektionen
och yrkesutovarens site att ta ett steg tillbaka och distansera sig fran hindelsen. Universitetet i
Stanford har som nimnts konkretiserat problematiken kring vetenskap och beprovad erfarenhet
genom att utveckla ett sammanhallet ldrarprogram med en vision om god undervisning och
act stirka kunskapen om hur man som lirare kan undervisa ett innehall pa ett utmanande sict
for olika elever. Vidare betonar man vikten av att stirka relationen mellan “teori och prakeik”
genom titt samarbete mellan studenter, kurser och verksamhetsférlagd utbildning. Samman-
faceningsvis konstaterar vi att begreppet beprévad erfarenhet rorande lirarutbildning tolkats
och beskrivits frin flera olika perspektiv. I relation till lirarutbildning framtrider en bild av att
beprévad erfarenhet som synliggjord utgér en av lirarutbildningens hornstenar. Det blir d& av
viktate detilirarutbildningen finns arenor dir denna beprévade erfarenhet och det akademiska
undervisningsinnehallet kan integreras i en problematiserande diskussion.



Hagre utbildning 129

Handledningens problematik under verksambetsforlagd utbildning

En central bild for att forstd hinder och méjligheter med att utvecklas till en skicklig ldrare 4r
ocksd den handledning studenten far under den verksamhetsforlagda utbildningen. Handledning
i lararutbildning 4r nira knutet till det som vi benimnt som synliggjord beprévad erfarenhet.
Ett problem eller mojlighet med handledning 4r att den kan forstirka eller dverbrygga “gapet”
mellan lirarutbildningens verksamhetsférlagda delar, d.v.s. den beprovade erfarenheten och det
innehill som méter lirarstudenterna i akademin. Det finns dirmed sirskilda skil atc beakta
just handledningen som en central del i lrarutbildningen.

Ahlstrom & Kallds (1996) menar i sin tidiga forskningsoversikt att handledningen sker utifran
lararutbildarnas och handledarnas villkor vilka ocksi sinsemellan hade olika uppfattningar
om vad som ir centralt innehdll i handledningen. Vad som var handledningens mal var oklart.
Ahlstrém & Kallés menar att om ”lirarutbildares och handledares privata och normativa
praktiska teorier inte kan granskas av kollegor och studenter, kan dessa heller inte bidra till att
utveckla dem”. Beach (1995) studier tyder pé liknande resultat dir studenterna som genomgatt
utbildning inte utvecklar det kritiska férhallningssitt som dr malsittningen.

Enligt Eriksson (2009) si stiller staten krav pé en forindrad lirarutbildarkompetens som i
sin tur kriver flexibilitet, kreativitet och fornyelse vad giller undervisning och handledning.
Kvalitetsaspekten ir hir ocksd direke relaterad till lirarstudenters lirande och dess relevans for
ytkesverksamheten. Studenten ska ges mojlighet act reflektera dver sin och VFU-handledarens
undervisning. Vi tolkar detta som att VFU-handledares yrkespraktik for lirarstudenter utgdr en
viktig utgédngspunkt for teoretisering och kunskapsbildning och for att kunna ge méjligheter till
en djupare forstaelse for yrkesverksamheten. Schén (1991) relaterar beprévad erfarenhet till den
s.k. 7tysta kunskapen” dir skickliga handlingar i yrkesutovningen ir svira act formulera verbalt.
Schén myntar ocksa begreppen reflection-in-action och reflection-on-action som betydelsefulla
nir det giller att formulera hindelser i verksamhetsutévning till kunskap. Erlandson och Beach
(2008) menar i sin kritik av just Schon, att begreppet reflection-in action egentligen alltid dr en
fraga om reflection-on-action. Begreppen ir pd intet sitt nya utan diskussionen kring praktisk
och teoretisk kunskap har sina rotter redan fran Platons tid.

Henriksson (2014) uppmirksammar handledningsperspektivet som ett spinningsfilt mellan
universitet och verksamhet vid frigan om exempelvis bedémning av lirarstudenter under de
verksamhetsforlagda perioderna. Hon menar utifrin sina studier och forskningséversikeer att
utvecklingen tycks std still eller till och med har gare tillbaka. Hon uppmirksammar att man
i samverkan mellan universitet och skolverksamhet har olika uppfattningar och ir timligen
ovetande om varandras verksamheter. Representanter for verksamhet och hégskola kommunicerar
sillan med varandra i syfte att skapa en gemensam platcform for yrkesutveckling, vilket leder till
en kompromiss mellan olika intressen och behov, vilket medfér en ytlig grund fér samverkan.
Lirarkompetens ses utifrdn olika perspektiv och vad som fokuseras i en bedémningssituation
tycks vara olika mellan handledare och besokande larare fran universitet. Riktlinjer frin hogsko-
lans aktdrer upplevs utifrén ett formanande forhallningssite vilket tycks uppritthélla en hierarki.
Ahlstrém (1989, 1999) uppmirksammade tidigt att ocksd hogskolans lirare sinsemellan dr osikra
pa varandras syn, om vad kan anses utgéra ett gott lirarskap. Samstimmighet finns dock vad
exempelvis giller formdgan att hilla ordning i klassrummet, vara en f6rebild, halla professionell
distans till eleverna och att det dr positivt nir ldrarstudenterna visar reflektionsférméga.

I sin forskningsoversike drar Henriksson (2014) slutsatsen att handledare och besokande
lirare konkurrerar om vem som “iger” kunskapsomridet. Besokande lirare anser sig sta for
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hégskolans onskemil och utbildningskrav och handledare utgar frin sin ”dolda liroplan”. Det
visar sig bl.a. i att hogskolans lirare stravar efter act f3 ldrarstudenten ate sjilv reflektera och inta
ett kritiskt forhallningssitt medan handledaren i verksamheten mer fokuserar pi att diskutera
konkreta undervisningssituationer fran lirarstudentens lektioner. Vidare anser besokande lirare
att lirarstudenterna fir méta en for traditionell undervisning under VFU. Handledaren & sin
sida menar att besékande lirare inte dr forankrad i vilka villkor som styr deras undervisning.
Henrikssons (2009) slutsats ir att det finns olikheter i uppfattningen hur respektive part ska
vara delaktig i lirarstudenternas yrkesutveckling. En orsak till detta kan tolkas som att hand-
ledarna mer fokuserar pé relationer till lirarstudenterna. Hogskolans lirare fokuserar mer pd
de innehillsliga malen i lirarstudenternas utbildning. Henriksson pekar pd svérigheten nir
dessa olika perspektiv stir emot varandra i ett trepartssamtal mellan student, handledare och
lirare frin hgskolan. Hon menar att detta artiga samforstand kan innebira att vissa mal inte
diskuteras och fordjupas, vilket har betydelse for yrkesutvecklingen. Det kan i sin tur medféra
att bedomningens rittsikerhet kan diskuteras. Nordinger & Lindqvist (2012) visar just pd
betydelsen av att fokusera och diskutera varandras perspektiv pd upplevda hindelser i olika
klassrumssituationer.

Henriksson (2014) har ocksd i sin forskningséversike belyst involverade personers lojaliteter
under VEU-perioden. Hennes slutsats dr att nir besokande lirare kommer pa besok skapas
spanning i relationen mellan besékande lirare och handledare. En allians skapas ldcc mellan
handledaren och lirarstudenten vilket i sin tur gor act besokande lirare far kliva ac sidan.
C)berg—TuIeus (2008) menar att handledaren i verksamheten ser den besdkande liraren som
en representant for hela lirarutbildningen och inte som en likvirdig samarbetspartner under
VEFU. Besokande lirare kan 4 sin sida se handledaren som en samarbetspartner men samtidigt
mer eller mindre beredda till samarbete. Henriksson (2014) pekar ocksa pé det allvarlig i att
besokande ldrares roll inte upplevs vara definierad och att instruktionerna ir otydliga. Ofta far
besokande lirare finna egna strategier for att na ett samarbete med handledare. Henrikssons
slutsats dr att det rider oklarheter och konkurrens i roll- och ansvarsfordelning. I den avslutande
delen av sin forskningsoversike har hon studerat bedémningsunderlaget for lirarstudentens
verksamhetsforlagda utbildning. Hon konstaterar att nir konkreta bedéomningsforfarande finns
i samtalen uppstér en tydligare hierarkisk férdelning mellan besékande lirare och handledare.
Handledare upplever sig vara bortkopplad frin betygsbeslutet. Den besokande liraren menar
att hon/han fir férhandla om sin bedomning av lirarstudentens yrkeskunnande i relation till
handledarens uppfattning och handledare upplever att han/hon sjilv blir bedomd utifrdn hur
lararstudenten lyckas i lirarrollen.

De slutsatser som vi drar av olika forskares resultat dr att universitet och verksamhet maste
integreras med varandra pa savil ett abstrakt som konkret plan for att lirarstudentens utveckling
av sin yrkesroll inte ska hindras av dessa underliggande konfliktstrukturer. Det bor exempelvis
finnas en samstammighet mellan nir och hur ett innehall, som exempelvis bedémning och
betygssittning, behandlas i inom akademin och i verksamheten.

METOD OCH TEORI

Foreliggande forskningséversikt (Dimenis, 2007) ir baserad péd forskning som berdr svensk
lirarutbildning av idag. Aven om lirarutbildningarna i Sverige kan se olika ut si finns lik-
heten genom att utbildningen ir styrd av lag och férordningstexter. For att fa ett perspektiv
pa svensk lirarutbildning har nigra internationella utblickar gjorts mot det som kan ses som
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en generell problematik inom lirarutbildningar. Dessa internationella perspektiv kan anses
utgora nutida framgingsrika exempel, men med samma problematik. Utifrdn artikelns syfte
stills olika killor mot och bredvid varandra for att forstd intentioner, skillnader och likheter.
Vi har utifrin ett ramfaktorteoretiskt perspektiv analyserat vad som i lirarutbildningar tycks
vara och historiskt ha varit ett problem och vad forskning kring lararutbildning pekar pa som
mojliga framgangsfaktorer. I studien stiller vi statens intentioner genom lagar och férordningar
i ljuset av ett nuldgesperspektiv. I de licteratursékningar vi gjort dr det sparsamt med forskning
som bekriftar att statens intentioner inforlivats med verksamheten. Diremot dterfinns de pd
det strukturella planet. Det finns diremot flera kritiska forskningsartiklar som kan stillas mot
statens intentioner som det framstills i olika offentliga dokument (Prop. 1999/2000:135). Vi
har ocksa gjort internationella utblickar i forskning som tycks ge liknande resultat som svenska
studier. Utifran detta ges ocksi exempel pé forskning som tyder pa att det trots allt gir att fornya
lararutbildningen, vilket framférs som argument och diskuteras i slutet av artikeln.

En lirarutbildning med sin disparitet maste av naturliga skil vila pa fler teoretiska perspektiv.
Vi har konstaterat att staten genom olika forordningar styr lrarutbildningen pé ett detaljerat
sitt. Hir anges exempelvis hur ling utbildningstiden ska vara, vilka moment som ir centrala
och il viss del ocksa vilka kurser som skall ges. Vidare anges i hogskolepoing hur den verk-
samhetsforlagda utbildningen kan liggas ut i programmen. Staten ger ramfaktorer kring svensk
lararutbildning vilket kan medfora savil hinder som méjligheter. Utifrdn syftet i denna studie
anvinder vi oss av ett vidgat ramfaktorteoretiske perspektiv, d.v.s. det handlar inte enbart om
skolans undervisningsramar i form av exempelvis tid och organisation (Dahllsf, 1999; Lundgren,
1999). Lindblad, Linde & Naeslund, (1999) hivdar exempelvis att styrkan av studier som an-
vinder ramfakrorteori, tydligt visar hur samhilleliga och organisatoriska férhillanden inverkar
pd utbildning och undervisning. Det vill siga ett mer vidgat perspektiv. Ett annat exempel ir
Linné (1999) som anvinde sig av ramfaktorteorin i ett historiske lararutbildningsperspektiv for
act ocksd forstd nutida svensk lirarutbildning,

I denna artikel anvinds ramfaktorteorin for att ocksd betrakea savil skolverksamhetens
och dess inre ramar till atc ocksd exempelvis omfatta Sveriges deltagande i internationella och
europeiska sammanhang (till exempel dverenskommelsen i Bologna). Vi menar att paverkan
sker bl.a. i form av de jimforande kunskapsmitningar som gors i exempelvis PISA. Eftersom
lararutbildningen 4r en central del i skolverksamhetens villkor, utgér lararutbildningen i sig en
viktig faktor som i sin tur styrs av lag, forordningstext gillande savil innehall och form och
exempelvis den verksamhetsférlagda utbildningens tidsomféng. Lindblad, Linde & Naeslund,
(1999) kritiserade ramfaktorteorin for att den i lag grad betraktade akedrerna i skolan. d.v.s.
lararna. Att anvinda den ramfaktorteoretiska ansatsen genom att ocksa belysa vad de kallar for
ett “praktiskt fornuft” stirks forstdelsen av pedagogisk kontext och sammanhang. Det innebar
act vi i studien lagt stor vike vid frigan om vad ldrarna i skolverksamheten kan bidra med vad
giller att utgora en central faktor i lararutbildningen.

Ett exempel pd statens styrning av lirarutbildningen kan &skadligoras med den utbildning
som gir under benimningen “kompletterande pedagogisk lirarutbildning” (SES 2011:686).
Den ir reglerad till 9o hogskolepoing varav 30 hp skall utgora verksamhetsforlagd utbildning.
Vidare finns det 24 innehillsliga mél som ir reglerade i forordningstext. Detta forutom de
generella malen for hégskole- och lirarexamen. Staten anger ocksa hur ménga studenter som
ska tas in till landets olika hogskolor och i och med det regleras ocksa antagningskraven. Statens
reglering av antagning till andra hogskoleutbildningar paverkar ocksd de som soker just till den
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kompletterande pedagogiska utbildningen med inriktning mot naturvetenskap, matematik och
teknik. For manga studenter med just dessa kompetenser har andra utbildningar vid exempelvis
naturvetenskaplig och medicinsk fakultet visat sig vara attraktiva.

Ramfaktorteorin ir ett anvidndbart redskap for att belysa och analysera problematiken av
lirarutbildningens olika dilemman. Vidare dr den dterkommande dikotomin mellan begreppen
teori och praktik avgérande for att forstd lirarutbildningens komplexitet liksom begreppen
vetenskap och beprovad erfarenhet som inslag i sdvil de hogskoleforlagda- som i de verksam-
hetsforlagda delarna av utbildningen.

ATGARDER FOR MOJLIGHETER TILL EN UTVECKLAD OCH INTEGRATIV

SVENSK LARARUTBILDNING

Utifrén forskningsoversikten ovan argumenterar och diskuteras hur lirarutbildningen kan for-

nyas utifrin nedanstdende atgirder. I analysen har vi anvint flera olika killor, men for att inte

tynga beskrivningen har vi gjort ett urval av killor som belyser argumenten. Foljande atgirder
och argument menar vi kan bidra till en utveckling av en integrerad svensk lirarutbildning.

A. Integrera innehéllet i HFU med samtida innehéll under VFU. Det innebir att kurser paral-
lelldggs och att examination av vissa kursplanemal méjliggors vid samma cillfille. (Grossman
& McDonald, 2008; Lave & Wenger, 1991).

B. Anordna en tydlig arena under delar av den verksamhetsforlagda tiden dir lirarstudenter,
lokala lirarutbildare och universitetslirare diskuterar frigor som uppstar i studenternas
undervisning pd VFU-skolan. Uppmuntra till en strukturerad diskussion som sker pa lika
villkor utifran respektive kompetenser och utgd frin ett undersékande forhallningsice till
det som tas upp frin undervisningen. Relatera diskussionen ocksa till de mél som finns i
aktuella kursplaner (Josefsson, 2001).

C. Vid bedémning av studentens undervisning bor detta ske frin dokument som ir gemensamt
for respektive kurs och som ir transparent for sdvil lirarstudent, lokal lirarutbildare som
universitetslirare (Henriksson, 2014).

D. Jamstill vetenskapligt forhillningssict med beprovad erfarenhet, undvik dikotemi av teori
och praktik (Dimenis, 2010, 2012; Hegender, 2007).

E. Ordna en gemensam kompetensutveckling och handledarutbildning for alla lirarkategorier som
bygger pa idén om en sammanhéllen lirarutbildning dir alla har insike i hela kursutbudets
innehall (Henriksson, 2014; Nordinger & Lindqvist, 2012).

E. Knyt skolor som har ett speciellt intresse av att utgora en central och aktiv part till lirarut-

bildningen, genom métesplatser mellan universitet och skolor (Darling-Hammond, 2006).

. Planera f6r en sammanbillen utbildning med fokus pé progression (Darling-Hammond, 2006).

. Utveckla ideér for att tillvarata ett dmnesintegrerat bildningsperspektiv med fragor kring

hallbar utveckling (Hopman, 2007; Sadler, 2006a, 2006b; Sjéberg, 2000).

I. Verka {6r en 6kning av forskning kring den egna lirarutbildningsverksamheten. (Ahlstrom

& Kallés, 1996; Klette, 2007).

I o

DISKUSSION

Syftet med artikeln 4r att utifrin befintlig forskning kring lirarutbildning belysa och argu-
mentera for dtgirder som kan majliggéra en integrativ och forskningsbaserad lirarutbildning.
Det ir en lirarutbildning dir skolor har ett speciellt intresse av att utgéra en central del av
lararutbildningen. Utifran ett vidgat ramfaktorteoretiskt perspektiv (Lindblad, Linde & Nae-
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slund, 1999; Linné, 1999) har vi analyserat och belyst centrala delar av svensk lirarutbildning
och argumenterar for vikten av integration av den verksamhetsforlagda utbildningen. Vidare
poidngteras betydelsen av motesplatser for aktorer frin skola och universitet. Analysen visar
ocksa att svenska staten har och har haft en vil politiskt forankrad idé om svensk lirarutbild-
ning i sivil ett nutida som i ett historiskt perspektiv. Lagar och forordningar ir tydliga i denna
styrning, men de férindringar som efterstrivas tycks endast i nigra studier och utvirderingar
visa att svensk lirarutbildning haller en hog klass. Overvigande delen av de artiklar som vi
anser vara representativa och som utgjort denna artikels urval ar kritiska till olika delar av hur
svensk lirarutbildning utvecklats. I forskningséversikten uppmirksammas att det samtidigt gors
olika internationella forsok med syfte att forbictra sina lirarutbildningar, vilket anvindas som
argument i diskussionen om svensk lirarutbildning och dess méjligheter atc utvecklas. Sddana
argument ir exempelvis att verka for en sammanhillen lirarutbildning med kurser som hinger
samman och har innehillslig progression.

I analysen ges ocksd underlag for att argumentera kring vikten av att diskutera beprovad
erfarenhet och en vetenskapligt grund som centrala, men olika kompletterande delar av en
lararutbildning. I forskningsoversikten betonas ocksa betydelsen av att utbildningen utvecklas
genom handledarutbildning for alla involverade aktorer. Vidare finns det argument for act en
utvecklad lirarutbildning ocksa har enhetliga dokument och kriterier f6r bedomning av studenter
under verksamhetsférlagd utbildning,

I forskningsoversikten uppmirksammas att didaktiken dterfinns i bdde anglosaxisk (Shulman,
1987, 1986) och som kontinentaleuropeisk tradition, men att bildningsperspektivet skrivs fram
tydligare i en kontinentaleuropeisk tradition (Klafki, 1983; Sjéberg, 2000). Det dr av central
betydelse att som ldrare vara iamnesteoretiskt kunnig ocksa forstd vidden av att i undervisningen
bedriva imnesévergripande undervisning. En undervisning dir det exempelvis finns ett natur-
vetenskapligt bildningsmal dir sdvil klimat-, energi- och globala hilsomal finns representerade
i ett hallbart samhille. I en sddan ldrarutbildning finns det ocksé anledning att inforliva och
belysa sitt Zmne i en dmnesdvergripande kontext (Dimenis & Alexandersson, 2012; Sadler,
20063, 2006b; Stringer, 1992).

Det finns ett antal svarlosta problem med svensk lirarutbildning vilket ocksd kan sigas utgora
ett internationellt problem (Grossman, Hammerness & McDonald, 2009). Nigra enstaka inter-
nationella men framgangsrika och viktiga forsok gors att skapa fornyade lirarutbildningar med
uttalade mal att ueveckla kvalitative hog lirarkompetens och intresse for lirarprofessionen. Dessa
oar av utveckling har tagit utgdngspunkt i befintlig lirarutbildning och resulterat i forindringar
knutna till nyare lirarutbildningsforskning (Darling-Hammond, 2006; Hammerness, 2006;
Klette, 2007). Den svenska lirarutbildningen dr omdiskuterad (Kallds, 2009; Player-Koro, 2012)
men det finns en nationell arena och intresse for forskning kring lrarutbildning (Hegender, 2007;
Nordinger & Lindqvist, 2012). Nir det géller lirarutbildning som ska vila pa vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet finns det forskning med olika fokus och olika perspektiv (Dimenis,
2012; Erlandson & Beach, 2008; Oberg—Tuleus, 2008). Dilemman kring svensk lirarutbildning
stills pa sin spets d& handledning och bedomning av lirarstudenter belyses (Henriksson, 2009,
2014). Sammantaget ger savil internationella som nationella perspektiv underlag for ate diskutera
en fornyad lirarutbildning. Vidare bor skolor som ir utvecklingsbenigna och som ir sirskilt
intresserade av ldrarutbildning och rekrytering av skickliga lirare integreras i lirarutbildningen.
Viktigt ar ocksé att det i en fornyad ldrarutbildning finns en tydlig progression vad giller sivil
innehall som didaktik och att det som utvecklas ocksé blir beforskat for att ytterligare kunna
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utveckla lirarutbildningen. Det ramteoretiska perspektivet (Dahllsf, 1999; Lundgren, 1999) pa
lararutbildningen gor det mojligt att frstd och belysa dilemmat i svensk lararutbildning. Vi vill
resa frigan om den detaljstyrning som finns fran statens sida bidrar till att svensk ldrarutbild-
ning inte kan ta fart. Fragan bor ocksa riktas till dem som tar beslut om svensk lirarutbildning
utifrdn vilka preferenser de anser att svensk lirarutbildning ska se ut som den gor. Frigan ir om
det finns vetenskap och beprévad erfarenhet bakom dessa stillningstaganden.

Sammanfaceningsvis har vi utifrn sévil internationell som svensk forskning kring liraruc-
bildning belyst och argumenterat for atgirder som vi bedomer kan ha en avgorande betydelse.
Inte minst har internationella forsok visat att det gar att generellt utveckla lirarutbildning som
overbryggar de hinder som vi visat traditionellt finns inbyggt. Vi menar att ett mer integrativt
koncept ger skolor och dess lirare legitimitet att utgora en likvirdig lirarutbildningspart. Var
slutsats dr att det finns entydiga forskningsbaserade argument och dtgirder som kan leda till att
svensk lirarutbildning utvecklas med okat fokus pa integration och progression.
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